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Аннотация. В статье описаны про-

блемы анализа структуры нарушения 

текстовой деятельности обучающихся 

с тяжелыми нарушениями речи в кон-

тексте пересечения содержания поня-

тий «функциональная читательская 

грамотность» и «текстовая деятель-

ность». Определена значимость учета 

понятия «функциональная читатель-

ская грамотность» в концептосфере 

современного российского образова-

ния. Значимость понятия «читатель-

ская грамотность» в современной 

науке и значительный объем практи-

ко-ориентированных исследований, 

направленных на оценку читатель-

ской грамотности как объекта разви-

тия в ходе педагогической деятельно-

сти, создают условия для расширения 

планируемых задач образовательной 

деятельности на всех уровнях образо-

вания. В перспективе вероятна реали-

зация и попыток стандартизирован-

Abstract. The article describes the 

problems of analyzing the structure of 

the textual disability of students with 

severe speech disorders in the context of 

the intersection of the concepts of “func-

tional reading literacy” and “textual 

activity”. It highlights the importance of 

taking into account the concept of “func-

tional reading literacy” in the concep-

tosphere of modern Russian education. 

The importance of the concept of “read-

ing literacy” in modern science and a 

significant amount of practice-oriented 

research aimed at evaluating reading 

literacy as an object of development in 

the course of pedagogical activity create 

conditions for expanding the planned 

tasks of educational activity at all levels 

of education. In the future, attempts to 

standardize the evaluation and develop-

ment of reading literacy of students with 

disabilities, including students with se-

vere speech disorders, are likely to be 
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ной оценки и развития читательской 

грамотности обучающихся с ограни-

ченными возможностями здоровья, в 

том числе обучающихся с тяжелыми 

нарушениями речи. Кратко описаны 

основные проблемы, лежащие в осно-

ве трудностей оценки и формирова-

ния читательской грамотности и тек-

стовой деятельности, обусловленные 

объективными проблемами речевого 

развития. Указан ряд условий, в рам-

ках которых возможно дифференци-

ровать проблемы, обусловленные 

нарушением речи, и специфику 

сформированной текстовой деятель-

ности как объекта развития. На осно-

ве выделенных условий определены 

критерии отбора и адаптации дидак-

тического материала, используемого 

в рамках оценки, формирования и раз-

вития текстовой деятельности. 

realized. The study briefly describes the 

main problems underlying the difficul-

ties of evaluating and shaping reading 

literacy and textual activity caused by 

objective problems of speech develop-

ment. A number of conditions are indi-

cated within which it is possible to dif-

ferentiate the problems caused by the 

speech disorder and the specificity of the 

formed textual activity as an object of 

development. Based on the identified 

conditions, the study formulates the 

criteria for the selection and adaptation 

of didactic material used in the course of 

evaluation, formation and development 

of textual activity. 
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В современных исследованиях, 

относящихся к изучению результа-

тов образования и способов их 

достижения, значительно расши-

рилось содержание понятия «гра-

мотность». Это связано с внедре-

нием в область теории и практики 

образовательной деятельности по-

нятия «функциональная грамот-

ность». Интерес к теме функцио-

нальной читательской грамотности 

продиктован как изменениями в 

образовательной политике Россий-

ской Федерации, так и последо-

вавшими за ними исследованиями, 

конкретизирующими данное поня-

тие, его значимость для образова-

тельного процесса, успешности 

личностного и познавательного 

развития обучающихся [3; 4; 12; 

11; 13; 14; 16]. 

Актуальность данного поня-

тия и исследований, связанных с 

ним, определяется как измене-

ниями социально-коммуникатив-

ного развития молодежи и детей 

в Российской Федерации, так 

и влиянием данных изменений на 

социально-экономическое разви-

тие страны. Концепция оценки, 

формирования и развития функ-

циональной читательской гра-

мотности особенно значима для 

обучающихся с тяжелыми нару-

шениями речи (далее — ТНР). 

Актуальность данной темы свя-

зана со специфическими усло-

виями образования данной кате-

гории: обучающиеся указанной 

нозологии осваивают содержание 

образовательных программ на ос-

нове изначально дефицитарных 

речеязыковых механизмов. Мно-

гочисленные исследования дока-

зали, что структура нарушений 

обучающихся с ТНР не ограни-

чивается участием только рече-

языковых трудностей, но вклю-

чает и особенности психологиче-

ского развития, обусловленные 

как нарушениями речи, так и осо-

бенностями коммуникативной 

и познавательной деятельности 

обучающегося в условиях семьи 

и образовательной организации. 

Специфика читательской дея-

тельности обучающихся с ТНР 

изначально обусловлена наруше-

ниями устной речи, в том числе 

артикуляционными, фонематиче-

скими нарушениями, неполно-

ценностью лексико-грамматиче-

ского строя речи, формирующей-

ся и развивающейся текстовой 

деятельности [1; 2; 7; 11; 13]. Та-

ким образом, технический навык 

чтения и опыт читательской дея-

тельности обучающихся с ТНР 

изначально формируется на не-

полноценных предпосылках, сле-

довательно, может быть эффек-

тивным только в условиях ком-

пенсаторного и коррекционного 

обучения. Даже в тех случаях, 
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когда проблемы в чтении обу-

чающегося с ТНР не связаны 

с нарушением формирования тех-

нического навыка (чтения самого 

по себе), специфика лексико-

грамматических нарушений и на-

рушений текстовой деятельности 

обусловливает препятствия для 

эффективного формирования чи-

тательской грамотности. 

Определение читательской гра-

мотности у различных авторов 

интерпретируется по-разному, так, 

Г. А. Цукерман приводит опреде-

ление читательской грамотности 

как владения инструментом (куль-

турным средством), позволяю-

щим получать и передавать ин-

формацию в виде письменного 

текста: «Читательская грамот-

ность — это способность пони-

мать и использовать разнообраз-

ные формы письменной речи, 

которые востребованы общест-

вом и/или ценны для индивида» 

[17]. На письменных текстах со-

средоточено и семантическое 

содержание определения в иссле-

довании PISA: «Читательская гра-

мотность — способность челове-

ка понимать и использовать 

письменные тексты, размышлять 

о них и заниматься чтением для 

того, чтобы достигать своих це-

лей, расширять свои знания и воз-

можности участвовать в социаль-

ной жизни» [18]. 

Ограничение содержания по-

нятия «читательская грамот-

ность» только письменными фор-

мами текста определяет необхо-

димость отсрочки начала работы 

по данному направлению, по-

скольку способность к воспри-

ятию и созданию письменного 

текста у обучающихся с ТНР 

формируется постепенно и в бо-

лее поздние сроки. Своевремен-

ное, по возможности максималь-

но раннее получение логопедиче-

ской и, при необходимости, пси-

хологической помощи в соответ-

ствии с выявленным нарушением 

является одной из основных осо-

бых образовательных потребно-

стей обучающихся с ТНР. От-

срочка начала коррекционно-

развивающей работы (в связи 

с недоступностью обучающимся 

самостоятельного восприятия 

письменных текстов и их созда-

ния) вступает в противоречие 

с особыми образовательными по-

требностями обучающихся. Следо-

вательно, одним из значимых 

факторов успешного формирова-

ния и развития читательской гра-

мотности обучающихся с ТНР 

является использование наиболее 

доступных им текстов, в том чис-

ле в устной форме, а также муль-

тимодальных (несплошных) тек-

стов, описание которых пред-

ставлено ниже. Исходя из того, 

что для формирования и развития 

читательской грамотности при-

оритетным аспектом является 

восприятие и интерпретация раз-

личных текстов, можно говорить 

о приоритетной значимости тек-
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стовой деятельности в структуре 

читательской грамотности обу-

чающихся с ТНР. 

У данного контингента обу-

чающихся многими авторами 

отмечаются специфические труд-

ности усвоения смысловой струк-

туры текста, причем эти трудно-

сти проявляются уже на этапе 

дошкольного образования при 

взаимодействии детей с устными 

текстами. Данный факт позволяет 

говорить о необходимости про-

педевтического воздействия, од-

ной из задач которого должно 

стать целенаправленное форми-

рование навыков работы с тек-

стом на предметно-денотативном, 

лингвистическом и деятельност-

но-рефлексивном уровнях. Од-

ним из средств формирования 

навыков текстовой деятельности 

может выступать специальный 

текст. В методической литерату-

ре текст рассматривают как сред-

ство эффективного овладения 

учащимися с нарушениями речи 

учебным материалом по различ-

ным предметам (учебные тексты) 

[15], как одно из средств коррек-

ции нарушений устной речи 

(специальные тексты) [9]. Также 

особым образом организованные 

тексты используются в работе по 

формированию у детей с ОВЗ 

приемов анализа смыслового со-

держания (Е. Л. Гончарова, 1997, 

2007, 2009), в том числе и с помо-

щью специализированных ком-

пьютерных программ [10]. Под-

робное описание структуры тек-

стовой деятельности и специфи-

ческих трудностей в этой области 

у детей с ТНР предлагает Г. В. Ба-

бина [2]. Таким образом, анализ 

научной и методической литера-

туры позволил выделить направ-

ление исследований в области 

текстовой деятельности, как свя-

занной с письменными текстами 

и чтением, так и опирающейся на 

устный текст в рамках повседнев-

ной коммуникативной и бытовой 

деятельности обучающихся. 

В исследованиях, описываю-

щих специальные условия обра-

зования обучающихся с ТНР [5], 

значительное внимание отводит-

ся применению наглядных мето-

дов. Метод наглядности призван 

визуализировать скрытые от обу-

чающегося с ТНР лингвистиче-

ские явления и закономерности и 

предполагает использование раз-

личных внешних опор в виде 

схем, условных обозначений. 

Основным условием при отборе 

средств наглядности является 

облегчение процесса ориентации 

учеников с ТНР в лингвистиче-

ских явлениях, подкрепление эф-

фективных стратегий текстовой 

деятельности. По нашему предпо-

ложению, использование мульти-

модальной наглядности с учетом 

особенностей речевой и учебно-

познавательной деятельности обу-

чающихся с ТНР также является 

значимым фактором, способным 

повысить эффективность форми-
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рования и развития читательской 

грамотности обучающихся с ТНР. 

В содержании мониторинга 

читательской грамотности Ин-

ститута стратегии развития обра-

зования РАО предложены базовые 

критерии классификации текстов, 

на основании которых строилась 

концепция исследования и оцен-

ки читательской грамотности 

в 2018 году [12]. 

В связи с включением визуаль-

ных изображений тексты можно 

разделить на сплошные (без та-

ких изображений), несплошные 

(включающие визуальные ряды, 

необходимые для понимания тек-

ста, с большей или меньшей сте-

пенью слияния с текстом). Ис-

следования в области оценки чи-

тательской грамотности ФГБНУ 

ИСРО [4; 6; 12] позволяют нам 

говорить о том, что в данной об-

ласти допустимо использование 

несплошных мультимодальных 

текстов, что позволяет преодолеть 

следующие противоречия: 

– между необходимостью мак-

симально раннего начала коррек-

ционно-развивающей работы с обу-

чающимися с ТНР и объективной 

их неспособностью к восприятию 

и созданию сплошных письмен-

ных текстов на начальных этапах 

обучения; 

– между необходимостью при-

менения средств наглядности для 

формализации и закрепления 

лингвистического и семантиче-

ского материала различной слож-

ности и ограничением включен-

ных в определение читательской 

деятельности текстов как средств 

воздействия и оценки. 

Анализ моделей и средств 

оценки функциональной чита-

тельской грамотности показал, 

что специфика проверяемых уме-

ний и сами средства проверки 

затрагивают весь спектр компо-

нентов учебной деятельности: 

мотивационный, познавательный, 

область лингвистической компе-

тенции обучающихся, рефлек-

сивный компонент. Аналогичный 

подход необходим и в оценке тек-

стовой деятельности. При этом 

очевидно, что изначальная не-

сформированность каждого ком-

понента текстовой деятельности 

в устной речи будет обусловли-

вать необходимость компенсации 

их в речи письменной. Также 

очевидной является необходи-

мость конкретизации проблем 

текстовой деятельности обучаю-

щихся в части изучения влияния 

факторов, осложняющих выпол-

нение тестовых заданий (какой 

текст воспринимается проще, 

какой сложнее, влияет ли верстка 

текста или шрифт на восприятие, 

владеет ли обучающийся страте-

гией работы с текстом опреде-

ленного типа и т. д.). Данное на-

правление оценки текстовой дея-

тельности исключительно важно 

для верификации средств провер-

ки (позволяет ли средство вы-

явить только затруднение или 
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и его причину тоже) и определе-

ния перспектив и направлений 

развития в области текстовой 

деятельности и, шире, функцио-

нальной читательской грамотно-

сти обучающихся с ТНР на раз-

личных уровнях образования. 

Учитывая структуру наруше-

ния устной и письменной речи 

обучающихся с ТНР, актуальным 

и необходимым условием оценки 

функциональной читательской 

грамотности является структури-

рование или адаптация заданий. 

Такая адаптация призвана в мак-

симальной степени исключить 

влияние нарушенных компонен-

тов речевого развития на обсле-

дуемые параметры — компенса-

ция проблем доступа к информа-

ции вследствие объективных на-

рушений чтения, замена формы 

репрезентации текста (письмен-

ной на устную или мультимодаль-

ный текст) и другие условия. 

На основании теоретического 

анализа теоретических и методи-

ческих исследований были сфор-

мулированы возможные направ-

ления адаптации принципов и под-

ходов к оценке текстовой дея-

тельности обучающихся с ТНР 

с позиций особых образователь-

ных потребностей обучающихся 

с ТНР. 

1. Формирование читатель-

ской грамотности в рамках 

школьного обучения рассматри-

вается как работа с печатным или 

электронным письменным тек-

стом. Учитывая трудности в ов-

ладении как письменной, так и 

устной речью у детей с ТНР, не-

обходимо создать условия, обес-

печивающие доступ детей к рабо-

те с текстами в принципе (напри-

мер, доступ к аудиотекстам или 

иммерсивному чтению при зна-

чительном нарушении чтения). 

Формирование базовых умений в 

рамках текстовой деятельности 

можно и нужно начинать с рабо-

ты с устными текстами, предла-

гая задания, направленные на 

формирование умений объеди-

нять информацию, уже извест-

ную ребенку, и делать из нее вы-

воды, в том числе на уровне 

межпредметных связей. 

2. Упрощение текстов, ис-

пользуемых для формирования 

умений в рамках функциональ-

ной читательской грамотности 

в лексико-грамматическом плане 

в соответствии с речевыми воз-

можностями обучающихся. Не-

обходимо учитывать, что слож-

ность текста повышает количест-

во времени и усилий, необходи-

мых для его прочтения, поэтому 

на начальных этапах работы не-

обходимо предлагать детям адап-

тированные тексты. 

3. Переход к более сложным 

текстам для детей с ТНР, как пра-

вило, связан с необходимостью 

уточнения значения незнакомых 

слов и синтаксических конструк-

ций, в которых содержится ос-

новная информация. При этом 
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текст может содержать и инфор-

мацию, излишнюю для выполне-

ния отдельных заданий. Следова-

тельно, необходимо формировать 

у детей разнообразные алгорит-

мы работы с текстами различных 

типов. 

4. В качестве опоры для раз-

работки заданий по оценке и фор-

мированию текстовой деятельно-

сти рекомендован дидактический 

конструктор учебных заданий [7]. 

5. Работа по формированию и 

развитию текстовой деятельности 

может быть выстроена как от 

текста к задаче (применению ин-

формации текста), так и от задачи 

к тексту. Во втором случае педа-

гог организует ситуации в учеб-

ной и внеучебной деятельности, 

которые обеспечиваются тексто-

вым материалом, доступным де-

тям в соответствии со структурой 

речевых возможностей, пред-

ставленных в виде текстов раз-

личных типов. Значимым услови-

ем применения такого алгоритма 

формирования умений в рамках 

текстовой деятельности является 

осведомленность родителей (за-

конных представителей) детей 

о целях предложенной педагоги-

ческой ситуации (задания), его 

значении для развития способно-

стей обучающихся. 

Описанные принципы адапта-

ции процессов оценки, формиро-

вания и развития текстовой дея-

тельности обучающихся с ТНР 

определяют необходимость кон-

кретизации методических требо-

ваний к дидактическому обеспе-

чению данных процессов. Опи-

шем кратко критерии отбора и под-

готовки дидактических материалов 

для оценки и формирования тек-

стовой деятельности с учетом осо-

бых образовательных потребно-

стей обучающихся с ТНР. 

1. Принцип соотношения слож-

ности текста и задания: сложность 

задания обратно пропорциональ-

на сложности текста, т. е. чем 

сложнее текст, тем проще, кон-

кретнее и доступнее для ребенка 

должно быть задание, в том числе 

в плане его привычности. Чем 

проще текст, тем сложнее могут 

предлагаться задания. 

2. Тексты, предназначенные 

для работы, первично изучаются 

с ребенком в той же модальности, 

в которой предлагаются для са-

мостоятельной работы. Текст в дру-

гой модальности (печатный или 

электронный текст, видеомате-

риалы, аудиоформат, гипертекст, 

гипермедиатекст) может быть 

предложен как дополнительный 

материал для сопоставления ин-

формации. Конструирование тек-

стового задания предполагает 

построение нового задания на 

использование информации изу-

ченного текста (репродуктивное 

или конструктивное задание). 

3. Для сопоставления инфор-

мации могут предлагаться тексты 

различных модальностей, как 

соответствующие друг другу по 
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содержанию информации, так и 

содержащие противоречивую ин-

формацию. Вариантом задания на 

сопоставление информации мо-

гут быть тексты, представленные 

в различных модальностях. 

4. Каждое задание, предла-

гаемое детям, должно содержать 

критерии проверки, связанные 

с текстовыми умениями. Оцени-

ваются умения, которые были 

детьми усвоены в ходе учебной 

деятельности. Недопустимо оце-

нивание тех умений или приемов, 

которые не были включены в об-

разовательную деятельность, да-

же если эти приемы спонтанно 

сформировались у части детей. 

5. Включение различных ти-

пов текстов в оценочные мате-

риалы для обучающихся с ТНР 

возможно только при условии 

знакомого детям и отработанного 

в ходе образовательной деятель-

ности алгоритма работы с каж-

дым включаемым в оценку типом 

текста. 

6. С учетом психофизиологи-

ческих и речевых затруднений 

обучающихся с ТНР необходимо 

предусматривать возможность 

сокращения временных затрат 

и объемов работы в ходе оценоч-

ных процедур путем организации 

целенаправленной текстовой дея-

тельности — постановки задания, 

доступного обучающимся для 

понимания с учетом их речевых 

возможностей, в том числе выбо-

ра формы предъявления задания 

(письменный текст, записанный 

аудиотекст, прочтение задания 

педагогом и другие варианты) 

или предоставления нескольких 

форм и исследования текста, на-

правленного не на полное пони-

мание смысла, а на выполнение 

задания. 

При оценке функциональной 

читательской грамотности обу-

чающихся с ТНР необходимо 

вести не только учет соответст-

вия ответов обучающихся эта-

лонным, но и проводить фикса-

цию алгоритмов читательской 

деятельности. При этом возмож-

но выделение неэффективных 

стратегий, которые могут обу-

словливать проблемы текстовой 

деятельности и низкие результа-

ты в рамках оценки читательской 

грамотности: внимательное чте-

ние, но без проверки понимания 

значения незнакомых слов, фраз; 

отсутствие уточнения правильно-

сти выполнения; заучивание тек-

ста. Изучение алгоритмов тексто-

вой деятельности позволяет 

обосновать имеющиеся пробле-

мы и исключить гипердиагности-

ку низкого уровня читательской 

грамотности. 
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